Mentre i dati indicano un calo dei lettori

Vuovi orizzonti
per la promozione
alla lettuvn

Da molti anni ormai le attivita di pro-
mozione e di animazione della lettura
hanno subito un consistente incremento
nel nostro paese, tanto da essere diven-
rate un'abirudine consolidata, un per-
corso quasi obbligato per chi intende
avvicinare i bambini ¢ i ragazzi ai libri e
alla lettura. Cosi non mancano le abi-
tuali mostre del libro e dell’illustrazione,
le setrimane della letrura, le fiere e i
festival della letteratura, le letrure ani-
mate, gli incontri con l'autore, i labora-
tori di costruzione del libro, i giochi sul
testo e quant’altro cartura I'attenzione e
I'interesse dei piccoli e giovani lettori,
Si ratta di attivitd cospicue che, nel
corso degli anni, hanno contribuito a
creare interesse verso i libri, sebbene
gran parte di esse abbiano finito con il
trasformarsi in avvenimenti pinttosto
spettacolari, generando cosl interessi
fugaci e occasionali piuttosto che abitu-
dini e comportamenti consolidati di let-
tura. Le indagini nazionali, con i loro
dati non certo confortanti, continuano
a segnalare come la crisi della lettura &
rimasta pressoché immurata perfomeno
da due decenni. Come se tante proposte
e tante atrivitd non fossero servite.

Che cosa & accaduto? Qualche errore
pilt evidente

Con tutto il rispetto per queste iniziati-
ve, anzi proprio perché rispettabili,
occorre evidenziare che parecchie sono
le “criticita” da mettere in rilievo, al fine
di avviare un processo di miglioramento
qualitativo, che imprima una rinnovata
energia culturale e motivazionale a un
“fare” divenuto ormai routinario.
Iniziamo can il rilevare che troppo spes-
so le attivitd di promozione e di anima-
zione si trasformano in veri e propri

“eventi”, ricchissimi di proposte e giochi
di grande effetto e visibilita, che indub-
biamente divertono i bambini. Ma in
tutto questo purtroppo ¢ ben poco
tempo per ascoltare la voce profonda
del libro ¢ il risuonare interiore della
parola letteraria. Concluse 'evento,
sembra che tutto quanto si & ascoltato e
si ¢ fatco con i libri abbia scarse ricadute
nella vita quotidiana, sia scolastica che
familiare. Leco di tali iniziative dura
poco, soprattutto se non si continua a
educare alla lettura con sistematicitd;
I'evento finisce e il libro (in questo caso
di letteratura) non diviene un quoridia-
no compagno di viaggio. Nella maggior
parte dei casi si verifica un andamento
alralenante, a periodi di intensa esposi-
zione ad attivicd promozionali sulla let-
tura, sia in ambito scolastico che nelle
biblioteche, ne seguono altri in cui sem-
bra non si possa trovare il tempo per
leggere a voce alta o per continuare, nel-
I'ambito dell’orario scolastico, un’atri-
vitd, anche minima, di promozione e di
educazione alla lettura attraverso le
opere di letteratura per ragazzi.

Certo, il tempo scarseggia. Ma il segreto
per continuare a svolgere sistematica-
mente un’educazione alla lettura sta in
quelle sagge e sempre attuali parole che
Guido Petter scrisse a proposito degli
allora “nuovi programmi” per la scuola
elementare del 1985 (Pecter, 1998). Di
fronte alla grande quanti di contenud
proposti, egli giustamente ricordava ai
docenti che non tutto si pud insegnare,
per cui riteneva che essi dovessero
necessariamente selezionare quei concet-
tl, temi e acrivita didattiche ritenute
prioritarie per finalita educative nei
diversi ambiti disciplinari. E tra le atui-
vitd basilari non pud mancare la promo-
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zione della lettura, pensata non solo
come percorso extracurricolare ma
anche come una fase del quortidiano
lavoro scolastico.

1l segreto per trovare “un po’ di tempo”
sta proprio in quest’opera di selezione,
la quale risulta difficile per una doppia
serie di motivi: perché dipende da uno
sfondo ceorico (si sceglic in base a idee
di fondo e conoscenze) non sempre pos-
seduto dagli adulti-mediatori; perché la
formazione dei docenti e degli educatori
non sviluppa in genere questa compe-
tenza. Si pud e si deve, quindi, trovare il
moda per assegnare il “giusto” tempo
anche all’educazione di futuri letrori in
un’ltalia dominata dai neo-analfabeti.
Altro aspetto che desta perplessita ¢ il
ruelo, sostanzialmente troppo eterodiret-
to, del bambine e ragazzo lettore nell’am-
bito delle attivita ludico-espressive di
promozione e animazione della lettura.
E’ indubbio che gli adulti-mediatori
(bibliotecari, insegnanti, animarori,
ecc.) debbano proporre percorsi struttu-
rati, ben pensati e mirati. Ma tutto cio
non significa eliminare il giusto spazio
di liberta interpretativa del lettore,
oppure ridurlo a risposte abbastanza
banali, inevitabilmente conseguentd a
domande a loro volta scontate e superfi-
ciali (Cosa vi & piaciuto della storia?
Che personaggio preferite? E voi cosa
avreste fatto al posto del protagonista?
Secondo voi come continua la storia?,
ecc.). Lo schema-tipo di un incontro di
animazione &, pit 0 meno, il seguente:
lettura a voce alta dell’'adulto-mediatore,
oppure lettura individuale di un libro (o
pitt libri) nel tempo libero; esecuzione
di giochi e/o attivita espressivo-manipo-
lative gia predisposte dagli operatori.
Cosl, nel corso degli anni, la promozio-



ne
ela-
nima-
zione della
lettura si & trasformata
sempre di pitt in una “gabbia di lettura”,
poiché i ragazzi rimangono incapsulati
in una serie di artivitd, indubbiamente
giocose e divertent, dove perd tutto &
gia preordinato, dove gli spazi di liberta
individuale, sono veramente esigui, se
non inesistenti. Anche nei giochi, gia
completamente strutturad, si ¢ perduta
I"autentica dimensio-
ne ludica che &
fatra di liberra
e di creativita.
In questo
modo il

bambino
eil
ragazzo
non pos-
sono “essere
lettori” nel
senso pieno
del termi-
ne, poi-
ché si
toglie
loro la
possibi-
lica di
lasciarsi cattu-
rare dal testo e di avanzare proposte
interprerative originali e personali, che
richiederebbero, per essere attualizzate,
la cooperazione dei piccoli e giovani lettori
nella scelra delle modalita esplorative
testuali (tipi di giochi, di discussione, di
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attivitd). Pure le conversazioni e le
discussioni sono gid “pensate” e “impo-
state” dagli aduld, i quali, dopo avere
letto i libri o i racconti, decidono quali
sono i temi e gli argomenti su cui discu-
tere, predisponendo delle domande-sti-
molo, troppo spesso ovvie e ripetitive,
che i ragazzi conoscono a memoria, per
cui rispondono sovente in modo super-
ficiale, scontato, annoiato.
Come ha sottolineato Daniel Pennac in
Come un romanzo (1998), libro tanto
citato quanto tradito nell’agire quorti-
diano, anche i bambini e i ragazzi
devono poter esercitare i loro “dirit-
ti” di lettori, primo tra tutti quello
di farsi interpreti attivi del testo e non
meri esecutori di attivitd gid struttu-
rate in modo chiuso. Il che significa
avere il desiderio di domandare e fare
cio che 'adulto non ha preventivamente
pensato e programmato, percorrendo
piste interpretative originali e non
“preconfezionate” ad hoc, in funzio-
ne del lavoro adulto e non dei biso-
gni e degli interessi dei piccoli e
giovani fruitori. Ebbene, cio che si
¢ potuto personalmente osservare, &
che questo spazio di liberta interpre-
tativa non viene quasi mai accordato,
e questo non soltanto durante i grandi
eventi, quando il grande afflusso di
pubblico renderebbe impossibile un
approccio pitt libero e personalizzato,
ma pure negli incontri reiterari.
Ci sono anche altre zone d’ombra della
promozione e dell'animazione alla lettu-
ra, ma per questa volta ci fermiamo qui.
Forse, pero, vale la pena di iniziare a
porci alcuni interrogativi su questo agire
che, mi sembra, stia conducendo verso
mete non proprio chiare, verso obiettivi
pit1 intuiti che pensati, pili espressi in
frasi-slogan che concettualmente argo-
mentati. Insomma verso risultati non
del tutto positivi.

Ripensare per rinnovarsi

Gli asperti critici sopra evidenziati
dovrebbero indurre ad un ripensamento
dell’agire educativo in ambito extrasco-
lastico e scolastico. Tutto cio al fine di
migliorare la qualita degli interventi, in
modo da incidere pili in profondita su
atteggiamenti e abitudini di lettura,
sempre in un’ottica di recupero e di
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riattualizzazione del meglio di cid che si
sta facendo ed ¢ stato fatto negli anni
passati.
Per questo motivo diventa necessario
riflettere in modo pil1 approfondito sui
presupposti teorici inerenti la promozione
e lanimazione della lettura, altrimenti la
mancanza di una solida preparazione di
base genererd ancora “eventi” divertenti
e giocosi intorno al libro, ma non certo
abitudini consolidate.
La debolezza concet-
tuale emerge chiara-
mente leggendo le
progettazioni
€ osser-
vando
lo svol-

gimen-
toela
condu-
zione di
molti
labora-
tori €
atti-
vita di
anima-
zione
alla lettura,
proposti sul territorio e nella scuola.
Anche parecchi progetti scolastici, ad
esempio, si connotano per la genericitd
degli obiettivi, per cui si continuano a
indicare mete come “far emergere il
bisogno e il piacere di leggere”, oppure
“stimolare e accrescere la motivazione al
leggere”, “far divertire i bambini”, senza
avere ben chiaro il
significato dei
diversi termi-
ni, né 1 con-
cetti ad essi
sottesi.
A loro
volta
parec-
chi

ani-
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matori ed “esperti”, spesso sprovvisti di
una “buona” preparazione teorica ma
dotati piuttosto di una fantasiosa e
spontaneistica creativitd, si sbizzarrisco-
no nell'inventare e proporre attivita e
giochi “sul libro”, completamente scol-
legati dalla teoria e dalle ricerche scien-
tifiche. In questo modo dimostrano
inoltre di confondere I'autentica creari-
vitd, la quale si supporta sulla conoscen-
za ed & esercizio di logica, con uno
“spontaneismo creativo”, dove si fa cid
che pare originale e divertente per i
bambini.

In altre parole ci sembra che il “puro
divertimento” non sia sufficiente per
creare letrori forti e abituali, altrimenti i
dati sul numero dei lettori in Italia non
sarebbero ancora cosi catastrofici. Tale
fragilita reorico-progettuale si evidenzia
ulteriormente quando si chiede a mold
promotori ¢ animatori di esplicitare le
loro idee educative o di chiarire perché
scelgono proprio “quel certo tipo” di
attivita e di gioco in relazione al libro o
al racconto appena letto ai ragazzi, o
fatto leggere preventivamente. Troppo
spesso le risposte fornite risultano gene-
riche e imprecise, piene di luoghi comu-
ni e di frasi fatte, come se la scelta fosse
un po’ estemporanea.

Cio che stupisce, in prima istanza, ¢ il
vedere come gran parte dei giochi e
delle atrivita proposte riguardino soprat-
tutto gli elementi pitt superficiali ¢ gros-
solani del testo, mentre vengono invece
tralasciati i significati pit profondi e
interessanti di esso, che si possono
senz’altro “esplorare” in modo ludico. In

seconda istanza si rimane perplessi nel-
I'accorgersi che lo stesso tipo di gioco
viene applicato a narrazioni complera-
mente diverse nel contenuto e nello
stile, dimenticando che ogni “libro” ha
una sua “voce”, la quale andrebbe ascol-
tata predisponendo percorsi unici e non
ripetibili.

Perché ci sembra che la letterarura,
quella migliore perlomeno, sia proprio
cosi, unica ¢ originale in ogni sua
espressione testuale, e cosi dovrebbero
essere, di conseguenza, anche le attivica
ludico-interpretative da scegliere. A que-
sto proposito ¢ utile ricordare un inte-
ressante intervento di Carla Ida Salviari,
nel quale si evidenzia che la promozione
della lettura, iniziata negli anni '70-'80
del Ventesimo secolo, era un “movimen-
to nato dal basso”, era in primo luogo
un’iniziativa dei bibliotecari finalizzata a
rivitalizzare le biblioteche pubbliche
attraverso la creazione di attivira interes-
santi, capaci di attirare il pubblico adul-
to e infantile (Salviati, 2000).

Sta di fatto, perd, che da allora si & con-
tinuato a impegnarsi soprattutto sull’a-
gire concreto, cosicché I'attivita pratica
ha esondato dagli argini, nel senso che
I'impegno prioritario & consistito nel
progettare ¢ proporre le pili svariate atti-
vitd promozionali, forse ingenuamente
convinti che bastasse un qualsiasi “agire
con i libri” per far amare la lettura e far
diventare lettori i bambini e i ragazzi.
In pratica ci si & concentrati pii1 sul
“fare” che sul “pensare”, costruendo un
edificio sempre pilt alto e articolato, in
cui perd o mancano le fondamenta teo-
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riche o esse sono troppo deboli ¢ fragili
per sostenere in modo efficace la struc-
tura. Gli effeti di questa situazione si
vedono quotidianamente ¢ in molteplici
forme, a volte anche paradossali: impe-
gno ¢ affanno degli operatori nell’orga-
nizzare eventi, mostre e laboratori, ma
anche senso di disagio di fronte al
“troppo pieno”, al lavoro promozionale
frenetico che sembra diventato un
“obbligo” a cui nessuno “osa” sottrarsi;
ottimi risultati con i lettori di etd pre-
scolare e scolare, ma crisi profonda per
quanto riguarda gli adolescenti; giovani
lettori in balia del marketing editoriale,
per cui si leggono solo i prodotti pit
commercializzati, dimostrando di non
avere acquisito il comportamento del
lettore che sa scegliere le sue letture con
criticity; senso di stanchezza nei giovani
lettori di fronte ad attivita promozionali
che si ripetono uguali ormai da anni in
tutta I'ltalia; perdita di entusiasmo e di
slancio creativo di molti operatori, i
quali “sentono” come la promozione
della lettura si sia trasformata in un fare
ovvio, scontato, routinario.

Un cammino a ritroso per andare avanti
A nostro parere & giunto il momento di
soffermarsi a riflettere (ma 'avevo gia
sollecitato molti anni fa), compiendo

un cammino a ritroso che prevede di
ripartire sia dallo studio reorico sia da
una riflessione “critica” sull’esperienza
finora realizzata.

II che significa seguire una circolarita
virtuosa tra la teoria e la prassi, che &
non solo il cuore della ricerca, ma anche



la base di un cambiamento realmente
innovarivo sotto il profilo qualitativo e
formarivo.

Oggi piti che mai, vista la situazione in
cui versa la lettura in Italia, si richiede
che gli operatori del settore progettino
la loro arttivita in modo pil preciso e
consapevole, facendo riferimento a so/sdi
contributi screntifici pluridisciplinari.
Sarebbe quindi auspicabile che i biblio-
tecarl, 1 docenti (anche quelli della
scuola media}, gli educacori e gli anima-
tori, pur lavorando all’insegna della
ludicita e del divertimento, possedessero
conoscenze teoriche basilari riguardant
la Letteratura per I'infanzia (compreso il
settore “giovanile” riguardante gli adole-
scenti) e la pedagogia della lettura (che
non si identifica con la didattica della
lettura), nonché alcuni ambiti della
sociologia e della psicologia.

In sostanza ci sembrano imporranti le
seguenti tematiche: i risvolti sociali degli
artuali problemi di letcura; il rinnovato
ruolo educarivo del libro di narrativa
per i bambini e i giovani; la produzione
editoriale contemporanea per ragazzi,
nei suoi aspecti migliori e anche proble-
matici; i possibili criteri di analisi e di
valutazione della narrativa che siano
coerenti con gli studi lercerari e psicope-
dagogici; la conoscenza del processo del
leggere, inteso come atto di compren-
sione e di interpretazione del testo; gli
obiettivi di un'educazione alla lettura
attraverso la letteratura che siano fun-
zionali sia al contesto socio-culturale sia
alla crescita di una personalita autono-
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ma e critica. N¢é potrebbe mancare una
conoscenza teorica della psicologia del-
I'eta evolutiva e un ascolto attento del
“singolo bambino e ragazzo”, al fine di
correlare i bisogni e gli interessi perso-
nali alle attivita e ai libri proposti.

Altre (ma non rurte) tematiche impor-
tanti da trattare, e a fondo, dovrebbero
essere | concetti di motivazione, di inte-
resse, di creativitd, di ludicit, di gioco,
di animazione.

Si tratea di una competenza pluridiscipli-
nare, indispensabile a ogni professioni-
sta che voglia rendersi autonomo e
competente nella scelta degli obiettivi,
dei libri da leggere e delle modalita ope-
rative da attuare. Troppo spesso i docen-
ti e gli educatori sono eccessivamente
dipendenti dai consigli dei vari “esperti
di turno”, che accerrano acriticamente,
perché sprovvisti di parametri valutativi.
Tale conoscenza teorica diventa inoltre
uno strumento indispensabile per valu-
tare la “seriera” delle diverse offerte for-
mative rivolte agli adulti ed ai ragazzi da
singoli esperti o da gruppi e associazioni
che, molto spesso, si “improvvisano”
animatori {diventando anche “famosi”),
pur avendo una scarsissima preparazio-
ne teorica. Bisogna quindi contrastare la
generale e diffusissima tendenza a con-
centrarsi sul “fare” e sulla ricerca delle
“tecniche attuative”, limitandosi a legge-
re manuali e opuscoli che forniscono
consigli, suggerimenti e proposte ludi-
che senza uno sfondo teorico, tutti libri
che hanno avuto e stanno avendo peral-
tro molto successo tra gli operatori.

Sembra che la teoria, perlomeno in que-
sto ambito, sia considerata “superflua’,
perfino “inutile”, mentre & questa che
consente di operare con autonomia e
consapevolezza pedagogica, nel rispetto
della liberta interpretativa del lettore e
dell'originalita del testo scritto, il quale
non dovrebbe mai essere “tradito” da
un‘autentica promozione della lectura.
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Appello ai docenti della scuola media

Rivolgo un appello ai docenti di lettere
della scuola media, invirandoli a collabora-
re con tutti noi per aiutare i loro studenti
ad amare la lettura. Lo so che i dati conti-
nuano ad essere sconfortanti, perd sono
convinta anche in base a esperienze sul
campo che molti risultati positivi si posso-
no ottenere a condizione di cambiare un
po’ la propria azione didattica. Si tratta di
docenti “decisivi” sotto il profilo della pro-
mozione della lettura, perché possono
agire in modo significativo sugli adole-
scenti. Nonostante la vita scolastica diffici-
le, siamo convinti che soltanto la loro
azione potra risollevare le sorti della lettu-
ra in Iralia.

A tal fine desidero partire dal punto di
vista degli studenti, mettendomi nei loro
panni. Penso sempre ai ragazzi sia quando
faccio ricerca sia quando progetto percorsi
educativi di lettura, perché ricordo una
mia meravigliosa professoressa di italiano
che mi ha riconciliato con la lettura; per-
ché vedo sempre di fronte a me, dopo
tanti anni di didartica universitaria, gli
occhi e le espressioni sconsolate dei miei
studenti, i quali ricordano il libro di narra-
tiva letto nella scuola media con un’ango-
scia e un disgusto che mi lasciano a disa-
gio e rartristata. Il motivo di tali ricordi
“penosi” & dovuto, secondo le testimo-
nianze fornite, al modo abituale con cui si
affronta l'opera di narrativa, che & sostan-
zialmente il seguente: la scelta di un
romanzo “classico” (per lo piti di uno
scrittore per adulti) e la lettura individuale
a cui segue la compilazione di molte sche-
de di analisi testuale. Si tratta di schede
peraltro molto analitiche, particolareggiate
e sofisticate sotto il profilo dell’analisi let-
teraria, adatte anche per la scuola superio-
re, se non addirittura per I'universita o al
massimo per un brano antologico da sot-
toporre ad analisi linguistica.

Mentre da alunna eseguivo gli esercizi
testuali, mi & sorta spontanea questa
domanda: “A che cosa servono, visto che
sono praticamente simili a quelli svolti
sull’antologia?” Ho trovato il tutto molto
difficile, senza capire la ragione di tante
sottigliezze critiche, soprattutto non pote-
vo accettare la mancanza di liberta e 'im-
possibilita di leggere il libro in santa pace
e di assaporarlo liberamente, costretta
invece a leggere “in funzione” degli eserci-
zi da eseguire. Inoltre, mentre ero costretta

a rispondere per iscritto a richieste compli-
cate, avrel desiderato rileggere alcune parti
del romanzo che mi avevano piu colpito,
come pure mi sarebbe interessato soffer-
marmi a ragionare su altri elementi dell’o-
pera che mi avevano “smosso” qualcosa
dentro.

Sia ben chiaro, qui non si inneggia alla
“lettura spontaneistica’, perché cid signifi-
cherebbe non fornire ai ragazzi gli stru-
menti culturali necessari invece per amare
la letteratura in modo non superficiale.
Cid che si auspica piuttosto & un diverso
modo di lavorare con la narrativa nella
scuola, al fine di costruire un futuro cultu-
rale per 1 nostri ragazzi, i quali si meritano
questo dono di libertd, in una societa che
li omologa e li annichilisce per farne solo
dei passivi consumatori.

Si deve insomma ripensare I'azione didat-
tica. Si tracta di una sfida che vale la pena
di accettare anche per rispetto verso se
stessi come professionisti della conoscenza.
Turto cib richiede un po’ di tempo da
mettere a disposizione, al di fuori delle ore
scolastiche di formazione, per leggere e
studiare, partendo da una rinnovata forma-
zione che include, oltre alle conoscenze
acquisite nell’ambito della Letteratura fout
court, anche la Letteratura giovanile (setto-
re della Letteratura per l'infanzia rivelto
agli adolescenti e giovani adulti) e la peda-
gogia della lettura (che riflette su proble-
mi, obiettivi ¢ metodi riguardanti 'educa-
zione alla lettura), discipline che quasi mai
fanno parte del percorso formativo dei
docenti di scuola media, né quello univer-
sitario di base, né quello universitario
biennale di specializzazione.

Né ci sembra che, in merito a quest’ultima
fase formativa, ci si prospetti un migliora-
mento della situazione. Anzi, la realra
futura sembra presentarsi peggiore per i
ragazzi, 1 quali, con tutra probabilit,
avranno professori preparati nell’'ambito
della Letteratura per adulti ma non cono-
sceranno né la Letteratura giovanile, oggi
cosi ricca di proposte letterariamente
molto valide, né avranno acquisito quella
competenza pedagogico-didattica ritenuta
ormai necessaria. Vorrei concludere questo
appello ricordando quei docenti che
hanno avuto — e hanno — il desiderio e la
voglia di cambiare. Essi hanno scelto,
dopo avere approfondito le loro conoscen-
ze nel campo della Letteratura giovanile e
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pedagogico-didattico, un nuove percorso,
impostato su queste basi metodologiche:
tanti libri, o parti di libri, che il professore
legge a voce alta a scuola; tanti libri da far
leggere liberamente nel tempo libero agli
studenti; opere selezionarte dall’'universo
della Letteratura giovanile, comprendendo
anche i libri illustrati, i quali oggi hanno
raggiunto una profondita di contenuto e
una raffinatezza adatta agli adolescenti;
abolizione totale delle schede di analisi
allegate al romanzo di narrativa e sostitu-
zione con altre artivita che, rispettando il
ruolo attivo interpretativo del lettore, aiu-
tino a comprendere e a interpretare il
testo; negoziazione con gli stessi ragazzi di
attivita da svolgere “sul testo”; liberta di
rileggere con varie modalita i romanzi che
sono piaciuti maggiormente, o parti di
essi. Qual ¢ stato il risultato dopo anni di
lavoro? 1l vedere ragazzi che leggono
volentieri, ragazzi che parlano di libri,
ragazzi che si scambiano libri, ragazzi che
hanno altri occhi quando ascolrano delle
letture o leggono da soli.

E le frasi seguenti, scritte da una classe di
terza media alla propria professoressa per
ringraziarla del “laboraterio di educazione
alla lettura” pensato e condotto per tre
anni, ne sono una testimonianza: “Noi
riteniamo che questa attivith ci abbia tra-
smesso il piacere di leggere stando in com-
pagnia, ma soprattutto quello della lettura
autonoma, ci abbia fatto conoscere un
modo diverso di fare scuola e di arricchire
il nostro sapere. (...) Il laboratorio & un
luogo dove si scambiano le idee e si con-
frontano le esperienze, ¢ un momento di
riflessione singala e collettiva, dove il com-
mento di ogni compagno & importante,
dove non esistono risposte giuste ¢ risposte
sbagliate, ma dove ogni intervento trova la
sua valorizzazione. (...)

Nell’activica del “dopo lettura” la professo-
ressa non ci fa domande di analisi e com-
prensione del testo, ma si limita a darci
degli indizi e degli stimoli per entrare
meglio nel senso delle storie lette. (classe
3b, Scuola Media Istituto Comprensivo,
Comeglians, 2004).

Tutti coloro che hanne condotto esperien-
ze positive sulla promozione alla lettura o
che desiderano bibliografie o indicazioni,
possono scrivere a

Silvia.BlezzaPicherle@univr.it
Silvia Blezza Picherle
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